Constantin Schiopu

LITERATURII
ROMANE

(% Editura CARMINIS



CUPRINS
Prefai;:i .......................................................... 5
1. Literatura ca disciplind gcolard ..........oviieiiieniiiiiiiin 7

ool

IL. Dezvoltarea creativititii elevilor in procesul receptirii literaturii

— obiectiv al untii invatdmant formativ....... ..o 9
HI. Receptarea operei literare: conditii, etape si niveluri ................. 15
IV. Perspective de interpretare a textuluiliterar...........ovviiiiiionnt 22
IV.1. Interpretarea operei literare din perspectiva
notiunilor temd, motiv, laftmotiv. . ... 22
IV.2. Receptarea/studierea operei literare din perspectiva notiunilor
SEHUCEUTA §1 COMPOZIEE v\ vv v vt iacna e 28
IV.3.Interpretarea operei literare din perspectiva structuralistd......... 35
[V.4. Interpretarea mitologico-arhetipald a textului literar...0......oooe 39
V. Etape de valorificare a textului literar: obiective §i
procedee de JUCIU .o v v vvivr i 45
V1. Metodologia receptirii/studierii operelor lirice . ........cooviiiniint 61
VI.1. Receptarea operelor lirice: dificultati si repere '
teoretico-literare i metodologice........ oo iiiiiiiiiiiie 61
VI1.2. Metode si procedee de interpretare a operelor lirice ................ 66
2.1. Brainstormingul cu mapa de imagini ...........oooiiiint 67
2.2. Jocul figurilor de stil. . ...ovuiii i 67
2.3.Picturaverbald ... .vvuiiriiiiiiii i 68
2.4. Problematizarea.......coovvniiiiiiinien.n. e 69
2.5.MetodaPRES .......covvvenene G evenaretreisoerearenibbes 71
2.6. AlgOTItmMIZATea . ... ovvviinr i ol 72
2.7.Jocul didactiC ...vvvvniniiii i i e 73
VI.3. Repere teoretico-literare i metodologice ale
receptirii/studierii diverselor speciilirice ... 76
Elegia............ ettt an e i 76
Meditatia. .. overt i e s 83
1 < O PR 91
105 35 R T R 97
Pasteltl o ene it e e s 104

Sonetul cuureriiiiii i it 112




VII. Metodologia receptirii/studierii operelor epice.......oovvvieniiann.. 119
VIL1. Receptarea/studierea operelor epice: neajunsuri, repere
teoretico-literare si metodologice. .......cooi it 119
VIL.2. Modurile de expunere ca element al structurii
operei literare epice. ....iivi i 122
VIL3. Caracterizarea personajului literar ...................... L...133
VII4. Procedee de receptare/valorificare a operelor epice ............ 142
4.1, Situatija de optiunemorald . ......coi i 142
4.2. Simularea intalnirii cu personajul literar .................. 146
4.3. Ecranizarea opereiliterare ..........ciiiiiininiiniieinans 150
4.4. Reportajul siinterviul.....oooooiiii i 153
VIL5. Receptarea/studierea speciilor genuluiepic.............oo0ues 161
Nuvela . ovveern i i e 161
Povestirea .......ooivriiinn i 170
SChIa. ot e s 182
Basmul. ..o e e e 189
Romanul.....oooviiiniiiii i 198
VIII. Metodologia receptarii/studierii operelor dramatice................... 245
VIIL1. Repere teoretico-literare §i metodice ale
receptérii/studierii operelor dramatice..............ooouiulll 245
VIIL2. Procedee de studiere a operelor dramatice................... 249
2.1: Inscenarea unui tablou/act al operei dramatice ............ 249
228tudiuldecaz. ..o 251
VIIL.3. Receptarea/studierea speciilor genului dramatic............ 255
Comedia . .ovniniii it i i i e 255
Drama......cooovviiinn.. i e 265
IX. Studierea notiunilor de teorie literard .......c.ovvviiiinviienanns 274
IX.1. Figurile de stil: tehnologii didactice ........o.vvviiininiinen. 274
IX.2. Studijerea elementelor de versificatie..........c.ovvvuiniinis, 282
IX.3. Conceptul de curent literar in procesul de receptare/studiere
a literaturii ca disciplind gcolard ............... e 288
X. Metodologia elaboririi compozitiilor scolare.....................0. 299
X.1. Comporzitiile scolare in baza textului literar:
paralelasisinteza ................... s 299
X.2. Compozitii scolare cu caracter publicistic: recenzia
sicronicadramaticd .......ooiii i P 309
X.3. Compozitii gcolare pe teme libere: compunerile
narative sidescriptive. ..o 316
X.4. Compuneri cu destinatie speciald.............oooiiiiiiiiaanl, 323

Bibliografie .. ..oveiiin i e 333




LITERATURA CA DISCIPLINA SCOLARA

Literatura roména ocupd un loc insemnat in sistemul
disciplinelor scolare. Importanta lui este determinaté, in primul
rand, de specificul continutului siu, precum si de contributia
deosebitd pe care o aduce la realizarea obiectivelor instructiv-
educative ale gcolil. Or, spre deosebire de alte forme ale cunoas-
terii umane, literatura, ca ramuré a artei, ce valorificd functia
expresivd a limbii (expresivitatea rezultd mai ales din folosirea
limbajului mediat, cu invelis senzorial, capabil sa emotioneze),
se adreseazd preponderent sensibilitdtii, declanseazd efecte
emotionale, estetice. Avand ca scop obtinerea unui efect estetic,
aceastd functie (expresivd/hedonistd) a operei nu se dezviluie
decét in relatie cu receptorul. Adresandu-se unor destinatari
potentiali (in cazul nostru, elevilor), textul artistic isi exercitd
sialte functii ale sale: referentiald (transmite o viziune a scriito-
rului despre realitate, despre lume), cognitivi/informativa
(»opera ne comunicd informatii artistice organizate intr-un
mesaj specific si transmise printr-un cod*), educativi/forma-
tivd (,,opera literard isi formeaza un subiect capabil s recepteze,
care se lasd influentat de ea, contribuie la formarea cunostinte-
lor, convingerilor, la dezvoltarea sensibilitatii, a gustului
estetic“®). Coordonatele de bazd ale functiei formativ-artistice
- insumeaza spiritul de receptivitate fatd de nou, cultivarea
motivatiei cognitive sia interesului pentru cunoastere, dezvol-
tarea mobilitdtii si a creativitdtii, formarea unor temeinice
deprinderi de munci intelectuald, a unor valori morale, cum
'sunt cinstea, curajul, patriotismul s.a.

Preocupdrile invatiméntului privind cultivarea functiei
formativ-artistice in predarea literaturii sunt orientate nu
numai in directia a ceea ce trebuie s4 stie eleyul, ce trebuie s
Invete, ci mai ales cum recepteazd si exprima el semnificatia
si valoarea literard a textului, cum reactioneazd el spontan si

! lon Pascadi, Nivele estetice, E.D.P., Bucuresti, 1972, p. 124
2 Constantin Parfene, Literatura n scoald, Editura Universitatii
Al I, Cuza, lasi, 1997, p. 18
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independent, in contact cu literatura. De altfel, acest fapt constituie unul din
obiectivele-cadru ale predarii/receptirii literaturii in scoald: formarea cititorului
apt sd realizeze lectura interogativ-interpretativi a textelor literare de diferite
genuri si specii, delimitdnd valoarea de nonvaloare, s interpreteze fenomenele
literare intr-o interactiune cu anumite date din domeniul filozofiei, istoriei,
sociologiei, eticii, esteticii etc., precum i prin prisma universului siu axiologic.
Evident, ca obiect de studiu, Literatura romand urmareste in acelasi timp
realizarea unui sir de obiective de referinti. Deschiderea spre un invitimant
formativ are ca imperativ formarea si dezvoltarea motivatiilor si a atitudinilor
(constientizarea apartenentei la o culturd nationald modern in contextul celei
universale prin motivatia intrinseci de insusire a valorilor limbii si literaturii
romane; conturarea unui univers afectiv si atitudinal manifestat prin receptarea
valorilor de limbd si literaturd; cultivarea necesititii interioare de deschidere
spre multi- si interculturalitate etc.), a gdndirii critice prin interiorizarea valorilor
literare/estetice/culturale etc., a gustului estetic pentru literatura de valoare, a
unui stil intelectual propriu de comunicare in educatie, convergent libertatii
de interpretare a textelor literare. Calitatea de cititor antreneaza implicit
dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, a gindirii artistice a elevului, valorificarea
si dezvoltarea potentelor de creativitate literard. Sistemul de obiective (cognitive,
tehnologice, atitudinale) ale activitatii literare prefigureazd, pe de o parte, aria
cunostintelor literar-artistice, teoretico-literare, lecturale, ce urmeaz a fi
acumulate pe parcursul predarii/receptarii literaturii roméne in scopul formarii
unui instrumentar necesar pentru abordarea textelor/fenomenelor literare si
desfasurarea activititilor de lecturd. Pe de altd parte, aceste obiective desemneazi
un ansamblu coerent de capacitati, abilititi si competente manifestate in sfera
activitétii literare: intelegerea elementard a functiilor limbajului poetic in
comunicarea mesajului operei, capacitatea de a depista elementele componente
ale acestui limbaj, de a comenta' semnificatia personajelor, raportdndu-le la
anumite categorii umane ori formule estetice, de a releva elementele de structuri,
particularitatile distinctive de gen si specie, de a stabili interferentele literaturii
cu alte genuri de art etc.

Dezvoltarea la elevi a interesului artistic, cu cele trei trepte ale sale (curiozi-
tatea, placerea, necesitatea de cunoastere si spirituald), a capacititilor creative
constituie un obiectiv tot atit de important in procesul receptarii literaturii
in scoala.

! Constantin Parfene, Literatura in scoald, Editura Universitatii Al, I. Cuza, lasi, 1997, p. 18
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DEZVOLTAREA CREATIVITATII ELEVILOR
IN PROCESUL RECEPTARII LITERATURII -
OBIECTIV AL UNU! INVATAMANT FORMATIV

Problema cunoagterii si dezvoltarii aptitudinilor creative
nu este nous, dar ea se pune astdzi mai pregnant, dat fiind faptul
ci societatea contemporand solicitd mai mult ca oricand creati-
vitatea umani, progresul economic si social fiind in foarte
mare misuri dependent de inteligenta §i inventivitatea membri-
lor ei, de cantitatea de imaginatie, de ingeniozitate si originali-
tate, investite in activitdtile desfdsurate in diverse domenii.

In aceste conditii progresul nu este posibil fird prosperarea,
dezvoltarea, valorificarea stiintificd a tuturor resurselor de
creativitate de care dispune fiecare popor. Aceasta implica
introducerea, in primul rdnd in sistemul de invdtamant, a unei
metodologii de promovare a creativititii, de dezvoltare a apti-
tudinilor creative. Or, invitdmantul, pentru a fi eficace, trebuie
s contribuie la insusirea structurii interioare a cunostintelor
si a conexiunilor dintre ele, la invétarea cu interes, care este
in relatie functionald cu gindirea productivd, creatoare.

Cercetdrile in domeniu afirmd cd rezolvarea unei probleme
complexe necesitd de la factorul uman fluiditate (asociativitatea
gandirii), flexibilitate (capacitatea elevului de a se adapta la
situatii noi, de a actiona adecvat Ja schimbdri), originalitate
(capacitatea de a produce idei $i imagini noi, de a gisi solutii
neuzuale), sensibilitate (capacitatea de a reactiona afectiv),
capacitate analitico-sinteticd (aptitudinea de a abstractiza, de
a sintetiza), organizare coerentd (capacitatea de a organiza
un proiect, de a exprima o idee), aptitudinea de’a redefini, de
a schimba functia unui obiect pentru a-1 face util. Dupd savantul
american C. W. Taylor, se disting mai multe niveluri ale creati-
vitatii: 1) creativitate de expresie, tindnd de mimico-gesticulatie
sivorbire; ea este valorizatd maj ales in arta teatrald §i in actorie;
2) creativitate procesuald, tinind de felul cum percepe subiectul
lumea; 3) creativitate de produs, care este obiectivatd si ddinuie,
depdsind existenta subiectului; 4) creativitate inovativa, ce
consti dintr-o recombinare ingenioasa de elemente cunoscute,
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astfel incat se compune o nou structurd a unui obiect sau proces tehnologic;
5) creativitate inventivi, care presupune generarea de noi metode; 6) creativitate
emergentd, care constd in descoperirea sau punerea in functiune a unui nou
principiu, ce duce la revolutionarea unui intreg domeniu al cunoasterii, tehnicii,
artei. Ultimul este nivelul suprem al creativititii.

A pune elevul in situatia de a dobandi cunostintele in mod independent,
sub conducerea profesorului, inseamni a organiza in asa fel invitimantul,
incét acesta s constituie un neintrerupt proces de punere in fata copilului
anoi §i noi probleme, intr-un grad crescAnd de complexitate.

Rezolvarea problemelor cu mai multe solutii, invitarea prin descoperire,
-prin investigatie etc. sunt citeva dintre formele care pot §i trebuie si inlocuiasci
invdtdmantul traditional, expozitiv-deductiv. Or, invitiméntul de tip euristic
duce nu numai la formarea gandirii independente si creatoare, a unui stil de
abordare a problemelor, ci si la educarea unor trisituri de personalitate, cum
ar fi sporirea atentiei, interesului, imaginatiei etc. Mai mult decat atat, in
procesul lucrului cu caracter creativ, in situatii concrete, special alese, elevii
acumuleazd cunostintele mai sigur, mai trainic, isi formeaz4 anumite convingeri,
constientizeazd i invatd sd invingd diverse bariere ale productiei creative:
perceptive (dificultdti in definirea problemei), emotionale (teama de a gresi,
fixareala prima idee apirut, teama de a nu fi luat in ris de colegis.a.), culturale
(lipsa cunostintelor, prea marea incredere in ratiune si logicd etc.).

‘Doud idei par si fie de bazd in procesul dezvoltirii creativitatii: ,,Omul
poate fi creativ in orice gen de activitate.” si ,A crea nu este un avantaj al
geniilor, ci o calitate prezenti la diferite niveluri de competentd.“. Aceste doui
postulate, trebuie sd dea stralucire optimismului pedagogic, si anime proiecte
de aplicare a lor in practica largd a instruirii si educatiei. »

Prin urmare, sarcina profesorului, inclusiv a celui de limba si literatura
romand, e sa-i creeze elevului posibilitatea de a se manifesta, stimulandu-i
(si nu simulandu-i!) gAndirea creativi, independentd. Foarte des la lectiile de
literaturd, de exemplu, se fac auzite intrebari de tipul: Ganditi-vd ce trasdturi
de caracter i ce fapte ale personajelor scoate in evidentd scriitorul?; In ce consti
deosebirea dintre personajul X si Y? Incercind si réspundi la astfel de intrebiri,
elevul, de fapt, nu are la ce se gandi, cuvantul »ganditi-vd“ fiind o speculatie.
Se face doar un apel la memoria reproductivi a elevului. El trebuie sa-si
aminteascd opera cititd, trasdturile de caracter, faptele personajelor si apoi si-si
formuleze raspunsul. In cazul cand elevul nu-gi poate aminti, el tace, dd un
raspuns incomplet sau povesteste comentariul din manual. Pentru a evita astfel
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de intrebiri, profesorul va tine cont de anumite principii de organizare a
activitdtii creative a elevilor: cel al stimuldrii gandirii creative, operational,
estetic si al actualizdrii experientei estetice.

In cazul primului principiu, de stimulare a gandirii creative, se va avea
in vedere ca intrebarile/sarcinile propuse elevilor si fie generatoare de informatii,
mai ales acelea care vizeazd posibilitatile de simplificare a problemei, de
reorganizare a partilor ei. Prin incercdri si erori selective se construiesc si se
reconstruiesc modele ale situatiei cu diferite grade de abstractizare. Tinand
cont de cerintele acestui principiu, intrebarea Ce trdsdturi de caracter ale perso-
najului scoate in evidentd scriitorul? poate fi reformulatd in felul urmator:

* Referindu-se la Ghitd, personajul nuvelei ,,Moara cu noroc” de I. Slavici,
criticii literari subliniazd ci ,el este o fire slabd, care se lasd mult in voia
intamplarilor, e hapsan, terorizat de bani® (Pompiliu Marcea), cd Ghitd ,e un
om energic, cu gustul riscului si al aventurii si nu e o palidd umbri® (Magdalena
Popescu), cd acest circiumar ,judecd banii dupd munca ce i s-ar fi ceruf ca sd-i
adune, iar banul apare in actiunile lui mai curdnd ca mobil decdt ca scop in
sine” (Dumitru Vatamaniuc).

Ce pdrere aveti despre acest personaj avind in vedere §i afirmatiile criticilor
literari citati?

In cazul acestei reformuldri, propunandu-i-se mai multe variante de
rispuns ale problemei formulate, elevului i se ofera posibilitatea de a asculta
mai multe pareri, de a aderala una dintre ele, de a-i expune punctul de vedere,
avand la dispozitie anumite informatii. Or, toate acestea contribuie la insugirea
unor noi tehnici de gindire, la educarea increderii cd el posedd capacitatea de
a fi creativ.

Nu acelasi lucru il putem afirma si in cazul intrebérilor-sarcini de tipul:
Cum e prezentat personajul de cdtre scriitor? Vor urma raspunsurile: Bine;
Seriitorul foloseste diferite mijloace artistice sau iardsi se va reproduce/povest1
comentariul din manual. Prin urmare, sarcina propusi elevului pentru a fi
indeplinitd trebuie s necesite mai multe operatii de gandire. E cerinta de bazd
principiului operational. In aceasti ordine de idei amintim cd orice activitate
psihici presupune operatii de analizd si sintezd, o abstractizare pe verticald
pentru a se ajunge la categorii ori integratori, insusirile sau relatiile abstracte
(intrucat se dovedesc comune, generale, esentiale) reunindu-se intr-un model
informational menit si denumeasci o clasd sau o categorie de obiecte si fenomene
(e vorba de generalizare ca modalitate de operare a gandirii). Omul, de la cea
mai fragedd varstd, se raporteazd la Jumea concretd astfel incét invata sa
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stabileasci asemindri si deosebiri intre obiecte, situatii. Ce e ,Ja fel“ sice e
»altfel“ sunt operatiuni ce intervin de timpuriu, Tin4dnd cont de faptul cd ]a baza
oricirui proces de cunoastere std compararea ca determinare a aseménrilor
si deosebirilor, la lectiile de literaturd, in scopul organizdrii activitatii creative
a elevilor, vor fi practicate un sir de exercitii de comparare. Printre ele:

compararea diferitor variante de titluri ale operei literare (,Parintii
Otiliei“ si ,,Enigma Otiliei“ de G. Cilinescu);

compararea diferitor recenzii la aceeasi opera/personaj (mai intai elevii
vor compara recenziile scrise de colegi — fiecare evalueaza 2-3 recenzii,
apoi pe acelea ale criticilor literari);

compararea diferitor traduceri ale aceleiasi opere si confruntarea lor
cu originalul (ex: versiunile in spaniold, englezd, francezd, rusid ale
baladei ,,Miorita®);

compararea diverselor ilustratii la aceeasi operd/fragment/personaj
(ex.: ilustratii ale diferitor pictori, graficieni la fragmentul ,,Calul bélan si
sfantul Neculai din cui® din povestirea ,, Amintiri din copildrie” de Ion Creangd
comparate in baza urmétoarelor intrebéri-sarcini: ,Care dintre pictoria
surprins cel mai bine atmosfera/starile triite de personaje/psihologia,
caracterele?”, ,Ce moment a surprins?®, ,De ce acest moment?“etc.);
compararea diferitor variante de structurd a operei literare (ex.: cele
doud variante de structuri a poeziei ,,Decor” de G. Bacovia, cele doud
variante de structurd a poeziei ,Singuritate” de M. Eminescu etc.);
compararea diferitor variante ale diegezei/povestirii operei literare
(modificiri in diegeza);

compararea diferitor detalii de portret fizic/moral al personajului
(ex. Din rude mari impdrditesti/ O dragdlasd/un bobocel/o viorea/
o preafrumoasd fatd: Care variantd e mai sugestiva?; Motivati preferinta
finald a scriitorului; Ce variantd ati prefera? etc.).

Dacé unul dintre criteriile aptitudinilor creativ-literare e capacitatea
elevului de a manifesta o atitudine personald fatd de problematica, personajele
operei literare, de a intelege conceptia scriitorului despre lume, cel de-al doilea
consti in priceperea lui de a gési cuvantul cel mai potrivit, mai adecvat, mai
expresiv, care l-ar ajuta si-si exprime gandurile, sentimentele, sd aprecieze
totodatd si miiestria scriitorului in acest sens. A simti cuvantul scriitorului
inseamni a avea auz literar (facem o analogie cu notiunea ,,ureche muzicald®).
Iatd de ce 0 atentie deosebitd vom acorda si exercitiilor cu caracter de stilizare.
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Propunem céteva dintre ele:

+ si dezvolte o tema recomandatd de profesor in stilul unui scriitor ori
al unei scoli literare;

s sd reproducd replica unui personaj;

* si scrie in numele personajului indrigit o scrisoare unui alt personaj
din operd (o scrisoare in numele Anei adresatd lui Ion (personaje din
romanul ;lon“ de L. Rebreanu);

» si reconstituie cuvintul/versul omis supunénd initial comparatiei toate
variantele propuse i ulterior pe acestea cu cea a scriitorului (ex.: ,Voi
sunteti urmasii Romei? Nigte .... si niste fameni®); mentionam ci
profesorul va avea grijé si le propund elevilor texte necunoscute;

e sdrecunoascd autorul dupd fragmentul propus/dupa replica personaju-
lui/dupi parodia ficutd la operd sau la adresa scriitorului;

e sd reconstituie replica personajului etc.

Un alt principiu care contribuie la organizarea activititii creative a elevilor
2 cel estetic. Conform acestuia, profesorul, in formularea sarcinilor de lucru,
rebuie si tind cont de esenta literaturii ca artd (literatura transfigureazd
realitatea prin intermediul imaginilor concret-senzoriale, relevabile in congtiinta
cititorului cu ajutorul fortei expresive a cuvintelor). Solicitati, de pildd, sd
compare o poezie de-a lui Eminescu dedicatd Veronicii Micle cu o scrisoare
de-a poetului adresatd aceleiasi fiinte dragi; astfel, elevii vor putea sd observe
atat particularitatile, cat si posibilititile de exprimare a starilor sufletesti
specifice literaturii si genului epistolar. Ce stdri traieste autorul/eul liric in
“Zecare din cele doud texte?; Cum isi exprimd el aceste stiri?; In care din texte
“orta de sugestie a cuvintelor este mai mare?; La ce mijloace de exprimare recurge
coetul/autorul in cele doud texte?; Demonstrati cd in textul poetic este imposibil
de ainlocui un cuvant anume prin sinonimul sdu fird a-i denatura semnificatia/
G-i micsora forta de sugestie.; In care din texte se remarcd o ambiguitate, opacitate
a limbajului ? etc. — intrebidri orientative care ii vor ajuta pe elevi sd infeleags,
sa pitrunda in esenta artei cuvantului.

Daci la baza actelor creative de descoperire si inventie se afla potentialul
creativ individual sau de grup, inseamnd ci toatd problema constd in activi-
zarea §i realizarea sau valorificarea acestui potential. Concret, referindu-ne
’a principiul al patrulea, cel al actualizarii, se pune problema utilizdrii
experientei estetice si de viatd a elevilor in noi situatii, a reevaludrii prin
stabilirea de noi raporturi intre cunostinte, a apropierii problemelor operei
“terare de cele care fi frimAntd pe ei. Prelucrarea informatiilor prin adoptarea
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altor scheme operationale genereazd noi informatii, favorizeazd producerea
unor noi cunostinte, ce nu existau la punctul de pornire. Intrebérile de tipul

Ce tablou desprindeti din pastelul ,,Jarna“ de V. Alecsandri? sau Ce tablou al

iernii creeazd poetul? 1l determind pe elev sd citeascd textul operei sau sé il
reproducé/povesteascd. Or, in ordinea creativitdtii, mai importanta i relevantd
decit rezolvarea de probleme date este punerea de noi probleme. Asadar, vom
putea si in cazul dat reformula intrebirile de mai sus, propunandu-le elevilor
si alcituiasci o povestire despre momentul si motivul aparitiei acelei dispozitii
(stiri sufletesti) a poetului (Ce a provocat starea respectiva?; Ii place sau nu
poetului ceea ce se intampld in naturd? Ce-i place mai mult? etc.). Interesul
elevului fati de activitatea ce urmeazi s-o desfigoare stimuleazd fantezia. E
important, in acest sens, a-1 pune pe elev in situatia de a improviza, experimentul
de gandire fiind o cale siguré in vederea dezvoltirii atat a aptitudinilor creative,
cAt si a receptirii imaginii artistice, a conceptiei scriitorului. Cum s-ar manifesta
trasdaturile de caracter ale lui Ion, protagonistul romanului omonim de
L. Rebreanu, daci Vasile Baciu i-ar da de la bun inceput toate pdmanturile
sale? - se intreabi elevul, patrunzind pe aceasti cale in logica textului literar.
La intrebarea respectivi el poate da rispuns propundndu-i-se s scrie ori sd
povesteascd despre comportamentul personajului in alte conditii, complet
diferite de cele create de scriitor, si relateze despre trecutul ori viitorul
personajului (Creati o schitd de portret al lui George dupd ce isi ispdseste pedeapsa;
Inventati o poveste a lui George dupd ce revine in satul de bastind peste 10 ani
de detentie.), s& modifice unele fragmente, trasdturi de caracter ale personajelor
etc. (Imaginati-vd cd Ion, in partea a doua a romanului, este tot atdt de calculat,
chibzuit si de prudent, ca in partea intdia. Cum s-ar fi desfasurat lucrurile?),
sfarsitul operei (Inchipuiti-vd cd aveti dreptul sd schimbati sfarsitul romanului.
Ce modificiri veti face? Cum argumentafi?).

In concluzie mentiondm ci nu e suficient s dispui de un potential creativ |

de aptitudini, dacd acestea nu sunt orientate strategic, prin motivatie si atitudini,
citre descoperirea i generarea noului cu valoare de originalitate. latd de ce
lectiile, inclusiv cele de limba si literaturd, trebuie sd rdspunda principiilor/
cerintelor expuse mai sus.

Pz .y



